Kompetenzorientiertes Leistungskonzept der Nikolaus-Schule

»Leistungsbewertung ist dann gerecht, wenn sie Lernende in ihrer Entwicklung begleitet und starkt.”

(Beutel & Xylander, 2021)

Das vorliegende Leistungskonzept legt die Grundsatze der Leistungsbewertung und -riickmeldung an
der Nikolaus-Schule dar. Ziel ist es, eine Kultur des regelmafRigen Feedbacks, der starkenorientierten
Forderung und eine transparente, faire und entwicklungsférdernde Form der Leistungsriickmeldung zu
schaffen, die den individuellen Lernwegen der Kinder gerecht wird. Die Leistungsbewertung soll nicht
nur Ergebnisse abbilden, sondern auch den Lernprozess wiirdigen und zur Weiterentwicklung der Kom-
petenzen der Schiiler:innen beitragen. Die Leistungsbewertung an unserer Schule orientiert sich an
den Vorgaben des Schulgesetzes NRW (§ 48 SchulG), der Ausbildungsordnung Grundschule (AO GS)
sowie den Richtlinien und Lehrplanen fiir die Grundschule in NRW. Dabei steht die Entwicklung von
fachlichen, methodischen, personalen und sozialen Kompetenzen im Mittelpunkt. Die Bewertung er-

folgt lernbegleitend, kompetenzorientiert und kindgerecht.

| Rechtliche Verortung und Rahmen der Leistungsbewertung

1. Schulgesetz NRW §48: Grundsatze der Leistungsbewertung fiir die Grundschule:
e Ziel der Leistungsbewertung ist es, den Stand des Lernprozesses der Schiilerin oder des
Schilers aufzuzeigen und als Grundlage fiir die weitere Forderung zu nutzen.
e Die Leistungsbewertung bezieht sich auf die im Unterricht vermittelten Kenntnisse, Fa-
higkeiten und Fertigkeiten. Grundlage sind alle erbrachten Leistungen im Beurteilungs-
bereich Schriftliche Arbeiten und Sonstige Leistungen im Unterricht.

e Anstelle von Noten kdnnen schriftliche Aussagen treten (§ 48 SchulG).

2. Richtlinien und Lehrplane fiir die Grundschule in Nordrhein-Westfalen
e Leistungen fordern:
,Die Primarstufe ist einem padagogischen Leistungsverstandnis verpflichtet, das Leis-
tungsanforderungen mit individueller Férderung verbindet. Fir den Unterricht bedeu-
tet dies, Leistungen nicht nur zu fordern, sondern sie auch zu ermdoglichen und zu for-
dern. Deshalb geht der Unterricht von den individuellen Voraussetzungen der Kinder
aus und leitet sie dazu an, ihre Leistungsfahigkeit zu erproben und weiterzuentwickeln”

(Ministerium fiir Schule und Bildung des Landes Nordrhein-Westfalen, 2021, S. 223).
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Leistungen bewerten:

,Die rechtlich verbindlichen Grundsatze der Leistungsbewertung sind im Schulgesetz
(§ 48 SchulG) sowie in der Ausbildungs- und Priifungsordnung fiir die Grundschule (§
5 AO GS) dargestellt. DemgemaR sind bei der Leistungsbewertung von Schiilerinnen
und Schiilern ,,Sonstige Leistungen im Unterricht” zu berlcksichtigen. Die Leistungsbe-
wertung insgesamt bezieht sich auf die im Zusammenhang mit dem Unterricht erwor-
benen Kompetenzen und setzt voraus, dass die Schiiler:innen hinreichend Gelegenheit
hatten, die [...] Kompetenzen zu erwerben” (Ministerium fiir Schule und Bildung des

Landes Nordrhein-Westfalen, 2021, S. 223).

Il Leistungsbeurteilung an unserer Schule / Grundsitze

1. Unser padagogischer Leistungsbegriff und Leistung im padagogischen Sinne

Die Leistungen der Schiiler:innen anzuerkennen, zu achten und zu wiirdigen, ist Grund-
lage fir das Lernen und die Gemeinschaft.

Jede Schiilerin und jeder Schiiler erhilt die Moglichkeit, nach dem eigenen Leistungs-
vermoégen zu lernen und findet Unterstltzung und Anregungen in einer vorbereiteten
Lernumgebung.

Die verschiedenen Lernvoraussetzungen der Schiiler:innen werden beachtet. Wichtig
ist, dass jedes Kind seine sich entwickelnden Fahigkeiten und Fertigkeiten (= Kompe-

tenzen) in den Unterricht einbringen kann.

2. Leistungsbeurteilung an unserer Schule

Zu Beginn eines Schuljahres werden in allen Klassenstufen die individuellen Fahigkei-
ten und Fertigkeiten, die ein Kind bereits erworben hat, beobachtet und festgehalten.
Von dieser Ausgangslage aus kann das Kind individuell gefordert und geférdert wer-
den.

Um die Fortschritte eines Kindes fortlaufend beschreiben zu kdnnen, werden Diag-
nose- und Beobachtungsverfahren angewendet.

Da sich jedes Kind individuell entwickelt und in seinem Lerntempo voranschreitet, sind

auch die Methoden der Leistungserfassung flexibel daran angepasst.

Leistungsbewertung ist nicht beliebig. Als Leistung werden nicht nur die Ergebnisse des Lernprozesses

zu einem bestimmten Zeitpunkt im Vergleich zu den verbindlichen Anforderungen und Kompetenzer-

wartungen der Lehrplane gewertet (z.B. Lernzielkontrollen in den Fachern Deutsch und Mathematik),

sondern auch die individuellen Anstrengungen und Lernfortschritte, die zu Ergebnissen gefiihrt haben.

Dabei steigen die Anforderungen und Kompetenzerwartungen im Laufe der Grundschulzeit. Um allen
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Schiler:innen gerecht zu werden, haben wir uns als Schule bewusst auf den Weg gemacht, eine veran-
derte Lern-, Priifungs- und Rickmeldekultur zu entwickeln. Wir sind davon tiberzeugt, dass in einer sich
standig verandernden Welt die traditionelle Notengebung nicht mehr zeitgemal ist.

Empirische Studien zeigen, dass Ziffernnoten wenig valide sind, um den Leistungsstand von Schiiler:in-
nen abzubilden. Sie liefern keine spezifischen Informationen beziiglich des Lern- und Leistungsverhal-
tens von Schiiler:innen, sondern spiegeln eher den Erfolg oder Misserfolg des Lernergebnisses wider
(z. B. Black & Wiliam, 1998; Hattie &Timperley, 2007). Die Vergabe von Noten kann sich zudem negativ
auf die Leistungsentwicklung von Schiiler:innen auswirken. Studien zeigen, dass Schiiler:innen, die frih
benotet werden, spater schlechtere schulische Leistungen erzielen (Klapp, 2015; Butler, 1988; Butler &
Nisan, 1986). Ein zentraler Grund ist der Rlckgang der intrinsischen Motivation: Wenn Lernen auf die
Bewertung durch Noten ausgerichtet ist, rlickt das eigentliche Interesse am Lernen in den Hintergrund.
Schiiler:innen lernen fir die Bewertung und nicht aus Interesse am Lerninhalt. Gleichzeitig zeigen Un-
tersuchungen, dass die Lernfreude von Grundschiler:innen mit der Einfihrung von Noten ab- und die
Schulunlust zunimmt (Wagner & Valtin, 2003; Jachmann, 2003). Auch das Selbstkonzept wird durch
Noten beeintrachtigt. Studien zeigen, dass Noten soziale Vergleichsprozesse verstarken (Zeinz & Koller,
2006). Kinder vergleichen ihre Leistungen mit anderen, statt ihren eigenen Lernfortschritt wahrzuneh-
men. Dadurch entstehen sogenannte , Fischteich-Effekte” — Schiiler:innen in leistungsstarken Klassen
schatzen ihre Fahigkeiten trotz gleicher objektiver Leistung als geringer ein, weil sie sich an den besse-
ren Mitschiler:innen orientieren. Diese Vergleiche werden durch Noten zusatzlich verscharft. AuBer-
dem wirken sich Noten besonders negativ auf leistungsschwachere Schiiler:innen aus (z.B. Butler, 1988;
Klapp, 2015). Diese erhalten durch Ziffernnoten keine Orientierung, wie sie sich verbessern kénnen,
und erleben Misserfolg ohne konstruktive Riickmeldung (Lissmann & Paetzold, 1982).

Daher verzichtet unsere Schule bewusst auf die friihe Vergabe von Ziffernnoten. Stattdessen riicken
wir ein individuelles, lernprozessbezogenes Feedback in den Mittelpunkt. In Verbalzeugnissen und Ler-
nentwicklungsgesprachen werden Starken, Lernfortschritte und Entwicklungsmdglichkeiten sichtbar
gemacht. In Tests und Lernzielkontrollen, die ein Kompetenzraster enthalten, und in schriftlichen bzw.
miindlichen Kommentaren durch die Lehrkrafte zu den verschiedenen Leistungen der Kinder erhalten
Kinder als auch Erziehungsberechtigte eine differenzierte Riickmeldung. Dieses Vorgehen fordert die
Selbstwirksamkeit und Motivation der Schiiler:innen sowie die Fahigkeit, das eigene Lernen zu verste-
hen und zu steuern (Marx, 2024). Lerninhalte und -wege bleiben im Mittelpunkt. Erfolgserlebnisse sind
— gerade im Kindesalter — die Basis fir ein lebenslanges und angstfreies Lernen. Dass viele weiterfiih-
rende Schulen flr die Auswahl ihrer zukinftigen Schiiler:innen oftmals auf zwei Notenzeugnisse Wert
legen, ist in NRW gangige Praxis. Damit unseren Schulabgédnger:innen keine Nachteile entstehen, be-

ginnen wir mit der Einflhrung von Noten im zweiten Zeugnis der 3. Klasse.

1Siehe Beutel & Pant (2024) fiir eine Ubersicht der empirischen Studien



3. Grundlagen der Leistungserhebung
e Beobachtung
e Mindliche, schriftliche, praktische Leistungen
e Lernzielkontrollen mit Bepunktung

e Schatzmappe und die Arbeit mit den Seekarten

(Erlduterungen zu diesem Abschnitt sind in Arbeit.)

4. Kompetenzorientiertes Riickmeldesystem / Feedback

e Lernentwicklungsgesprache

Lernprozesse brauchen eine Antwort. ,[...] die richtige Antwort flihrt zu einem Lerngesprach. Sie be-
schreibt, fragt nach, denkt weiter, fordert heraus. [...] eine sinnvolle Antwort ist Feedback, eine Riick-
meldung” (Nolte & Wampfler, 2021, S. 10).

Im Lernentwicklungsgesprach sprechen Schiiler:in, Lehrer:in und Erziehungsberechtigte in einem struk-
turierten Rahmen lber den individuellen Lernentwicklungsprozess der Schiiler:innen. Es wird (iber er-
zielte Lernfortschritte gesprochen, Schiler:innen reflektieren zunehmend selbststandig tGber ihren ei-
genen Lernprozess und Ziele werden festgehalten. Eine Visualisierung der Kompetenzen erfolgt liber
die Seekarten. Im Mittelpunkt des Gesprachs steht das Kind, und es ist von einer wertschatzenden,
transparenten Atmosphadre gepragt. In den Lernentwicklungsgesprachen wird nicht nur der aktuelle
Lernstand abgebildet. Vielmehr wird er mit der zuriickliegenden Lernentwicklung verbunden und den
Schiiler:innen werden Perspektiven fiir die nachsten Lernschritte und Lernprozesse aufgezeigt. So ler-
nen die Schiler:innen zunehmend, ihren Lernstand realistisch einzuschatzen und kennen ihre nachsten

Lernschritte.

e Seekarten in den Fachern Deutsch und Mathematik

Zur Orientierung von Kindern und Erziehungsberechtigten Uber die erwarteten Kompetenzen, die ein
Kind im Laufe eines Schuljahres erwerben soll, haben wir ,Seekarten” in den Fachern Deutsch und
Mathematik flr jedes Schuljahr entwickelt. Es handelt sich um Lernlandkarten, auf denen die Kompe-
tenzerwartungen des Lehrplans abgebildet sind und in die die Kinder zusammen mit den Lehrkraften
eintragen, welche Kompetenzen sie bereits erreicht haben. In unseren Lernentwicklungsgesprachen,
die mindestens zweimal im Jahr mit Erziehungsberechtigten und Kindern stattfinden, dient die Seekarte
als Gesprachsgrundlage, um erreichte Kompetenzen (den Lernstand) in den Blick zu nehmen und die

weiteren Schritte auf dem Lernweg des Kindes miteinander zu besprechen.



e Leistungsnachweise (Lernzielkontrollen und Kompetenzraster)

,Leistungsnachweise sind im Unterricht entstandene Arbeitsergebnisse, die das Erreichen einer be-
stimmten Kompetenz aufzeigen” (Senator fiir Bildung und Wissenschaft, 2004, S. 13, zit. n. Handrei-
chung fir die kompetenzorientierte Leistungsriickmeldung, Bremen). Es gibt verschiedene Formen der
Lernstandserhebung und —dokumentation. Diese stehen fiir uns nebeneinander und erganzen sich ge-
genseitig. Dazu zahlen u. a. Lehrer:innenbeobachtungen im Unterricht, Prasentationen von Arbeitser-
gebnissen oder Arbeitsschritten, Lernzielkontrollen, Tests, eigene Texte und Geschichten, Arbeitsblat-
ter, Mitschriften in Arbeitsheften u. v. m. (Handreichung fiir die kompetenzorientierte Leistungsriick-
meldung, S.5). Da wir eine jahrgangsiibergreifende Schule sind, arbeiten die Kinder in ihrem individu-
ellen Tempo. In den Fachern Deutsch und Mathematik haben sie zur Orientierung Arbeitsplane, die
inhaltliche Schwerpunkte ausweisen und den Kindern eine strukturierte und selbststdndige Erarbei-
tung ermoglichen. Lernzielkontrollen kdnnen zeigen, welche Kompetenzen sie erreicht bzw. erweitert
haben (standardbezogene Riickmeldung tGber den Leistungsstand). Dariliber hinaus erhalten die Kinder
eine individuumsbezogene Rickmeldung in miindlicher oder schriftlicher Form (Lernentwicklung). Ab
dem zweiten Schuljahr wird jede einzelne Aufgabe erfolgsabhadngig bepunktet. Darliber hinaus erhal-
ten Kinder und Erziehungsberechtigte ein Kompetenzraster, an dem sie im Uberblick sehen kénnen,

inwieweit die Gberpriften Fahigkeiten erreicht worden sind.



lll Leistungsbewertung

... im Fach Mathematik

1. Kompetenzerwartungen im Mathematikunterricht

Grundlage der Leistungsbewertung im Fach Mathematik sind die laut Lehrplan zu erreichenden Kom-
petenzen. Folgende Kompetenzbereiche und Inhalte sieht der Lehrplan des Landes NRW (2021) im Ma-

thematikunterricht vor:

Kompetenzbereiche Inhalte

(Prozesse) (Gegensténde)

Kapitel 2.1 Kapitel 2.2
Problemlésen Zahlen und Operationen

Modellieren Raum und Form
Kommunizieren Gréfien und Messen
Argumentieren Daten, Haufigkeiten, Wahrscheinlich-

keiten
Darstellen
v
Kompetenzerwartungen
(Verknupfung von Prozessen und Gegenstanden)
Kapitel 2.3

Abb. 1: Kompetenzbereiche im Mathematikunterricht (MSB NRW, 2021, S.77).

,Prozesse und Inhalte sind untrennbar miteinander verbunden und auf vielfiltige Weise verwoben.
Kompetenzen werden in aktiver Auseinandersetzung mit konkreten Lerninhalten erworben und wei-
terentwickelt” (MSB NRW, 2021, S.77). Dabei kdnnen die prozessbezogenen Kompetenzen zu einem

tieferen Verstandnis der mathematischen Inhalte beitragen.



Eine Veranschaulichung der genannten Kompetenzen sowohl im inhaltsbezogenen als auch im prozess-

bezogenen Bereich bietet der Kinderlehrplan:

Probleme I6sen

+ herausferdernde Aufgaben mit Hilfe von
Forscher ien und Fe Iosen

« Forschermittel nutzen

« verschiedene Lésungen und Lésungswege
vergleichen

Sachaufgaben bearbeiten

+ Sachaufgaben verstehen

+ Sachaufgaben mit Hilfe einer Skizze,
Tabelle oder Rechnung lgsen

- eigene Sachaufgaben erfinden

sich austauschen

« in der Mathesprache Ideen erklidren
und zeigen

- gemeinsam an L8sungen arbeiten
und sich dabei an Absprachen halten

So lernen wir

begriinden

* Vermutungen aufstellen
- erkléren, warum eine Vermutung
stimmt 4

darstellen

- Aufgaben und Lésungswege mit '

Materialien, Zeichnungen, Zahlen
oder Texten unterschiedlich
darstellen

« tiber Darstellungen nachdenken

20

%

Zahlen und Operationen 1-69 69 + =1

- Vorstellungen von Zahlen und F1-60=11
Aufgaben haben 11- 9 =

« verschiedene Rechenwege
verstehen und nutzen

+ Aufgaben geschickt rechnen

» Aufgaben sicher [Gsen

Raum und Form (B |

« Formen und Kérper kennen und
mit ihnen handeln

+ Formen und Korper zeichnen
und untersuchen

+ Formen und Kérper im Kopf
bewegen B

- Wege im Kopf gehen

JIm uauwIa| seq

Grofien und Messen

* sich zu Grofen etwas vorstellen 5

« Messgerite kennen und nutzen 4 )’

+ Einheiten kennen und mit — .
GréBen rechnen g

+ Sachaufgaben und Rechen-
geschichten ldsen und erfinden

40
W

Daten, Haufigkeiten, a——
Wahrscheinlichkeiten

« Daten sammeln und darstellen

+ Daten in Darstellungen lesen
und verstehen

+ Wahrscheinlichkeiten von Ereig-
nissen beschreiben und erklaren

- verschiedene Kombinations-
maéglichkeiten finden

48N pikas dzim de/node/555
-

Abb. 2: Inhalts- und prozessbezogene Kompetenzen (https:pikas.dzlm.de/node/555).

1. Leistungsbeurteilung im Mathematikunterricht

Miindliche, schriftliche und praktische Leistungen im Mathematikunterricht (Sonstige Leistungen)

In die Bewertung im Mathematikunterricht flieRen alle im Unterricht erbrachten Leistungen ein. Die

Kompetenzentwicklung der Kinder wird dabei durch miindliche, schriftliche und praktische Beitrage

erkennbar. Bei der Bewertung werden die Qualitat, die Quantitat und die Kontinuitat der Beitrage be-

riicksichtigt. Der Stand der Kompetenzentwicklung wird durch kontinuierliche Beobachtung wahrend

des Schuljahres, die Auswertung erledigter Aufgaben und durch regelmiRige Uberpriifungen festge-

stellt. Dabei werden als Leistung nicht nur Ergebnisse, sondern auch Anstrengungen und Lernfort-

schritte bewertet. Folgende Aspekte bei den mindlichen, schriftlichen und praktischen Leistungen im

Unterricht finden Berlicksichtigung:

e Mitarbeit in kooperativen und individuellen Arbeitsphasen

e Mitarbeit im Plenum

e Anstrengungsbereitschaft beim Bearbeiten mathematischer Aufgaben

e Selbststindigkeit bei der Bearbeitung mathematischer Aufgaben

e Ausdauer beim Bearbeiten mathematischer Aufgaben

o Fahigkeit zur Kooperation bei der Losung mathematischer Aufgaben (Mathekonferenz)



e Lernfortschritte? (weiterlernen wollen, aus Fehlern lernen, s.u.a. Arbeit in den Arbeitsplidnen
mit regelmaliger Bearbeitung der Flex- und Flo-Tests, ...)

e \Verstiandnis von mathematischen Begriffen und Operationen (echtes Verstehen, nicht nur
»,auswendig gelernt” haben)

e Schnelligkeit im Abrufen der Kenntnisse (schnelles Kopfrechnen, s. u. a. Blitzrechentests ...)

o Sicherheit im Ausfiihren von Fertigkeiten (z. B. Anwenden des Verfahrens der schriftlichen Ad-
dition, ...)

e Richtigkeit und Angemessenheit von Losungswegen und Ergebnissen

e Flexibilitat und Problemangemessenheit beim Vorgehen (Rechenstrategien kennen und be-
nutzen)

o Fahigkeit zur Nutzung vorhandenen Wissens und Kénnens in ungewohnten Situationen
(Transfer leisten)

o Selbststiandigkeit und Originalitdt bei der Vorgehensweise (eigene Ideen haben)

e Fahigkeit zum Anwenden von Mathematik bei lebensweltlichen Aufgaben (Sachaufgaben I6-
sen, die Welt mit ,Matheaugen” sehen kdnnen)

o Miindliche und schriftliche Darstellungsfahigkeit (gut erklaren und aufschreiben kénnen)

Lernzielkontrollen

Ab dem 2. Halbjahr der Klasse 2 schreiben die Kinder im Fach Mathematik Lernzielkontrollen, die der
punktuellen Uberpriifung fach- und inhaltsbezogener Kompetenzen dienen. Jede Aufgabe der Lernziel-
kontrolle wird bepunktet und mit einer kompetenzorientierten Riickmeldung versehen, die Auskunft
dariiber gibt, inwiefern die Kompetenzen der tGberpriften Schwerpunkte erreicht wurden. Die Lernziel-

kontrollen sind unbenotet.

Leistungsriickmeldungen

Leistungsriickmeldungen erfolgen wertschatzend, entwicklungsorientiert und kompetenzbezogen. Mit
den Kindern werden die Kriterien fir die Leistungsbewertung besprochen. Sie erhalten regelmaRige
mindliche und schriftliche Riickmeldungen zu ihren Lernfortschritten. Dies geschieht im Rahmen des
Unterrichts, anhand von Kommentaren in den Arbeitsmaterialien, beim Ausfiillen der Seekarten sowie
durch kompetenzorientierte Riickmeldungen zu ihren Tests und Lernzielkontrollen. Ebenso werden Er-
ziehungsberechtigte liber den Leistungsstand regelmaRig informiert, indem den Kindern unter ande-
rem die Arbeitsmaterialien und schriftlichen Uberpriifungen zusammen mit den Seekarten mit nach
Hause gegeben werden. Ein ausfiihrlicher Austausch zum Leistungsstand findet mindestens einmal pro

Halbjahr bei den Lernentwicklungsgesprachen statt.

2 Mithilfe unserer Seekarten im Fach Mathematik (= Lernlandkarten), die wir stetig weiterentwickeln, werden den
Kindern und Erziehungsberechtigten die inhaltlichen Lernfortschritte transparent gemacht.



2. Gewichtung fiir die Notengebung auf den Zeugnissen 3.2 / 4.1 / 4.2 im Fach Mathematik

Erst ab dem Zeugnis 3.2 erhalten unsere Schiiler:innen Noten auf dem Zeugnis. Diese setzen sich aus
den miindlichen, schriftlichen und praktischen Leistungen im Mathematikunterricht sowie aus den in

den Lernzielkontrollen erbrachten Leistungen zusammen.

= 80% Schriftliche, miindliche und praktische Leistungen (Sonstige Leistungen)

m 20% Lernzielkontrollen



... im Fach Deutsch

,Das Ziel des Deutschunterrichts in der Primarstufe ist es, Schilerinnen und Schiiler zu einer grundle-
genden rezeptiven und produktiven Text- und Gesprachskompetenz zu befdhigen. Dies ist die Voraus-
setzung fur ihren schulischen Erfolg - nicht nur in der Primarstufe, sondern auch in ihrer weiteren Schul-
laufbahn und fir das lebenslange selbststandige Lernen” (Ministerium fur Schule und Bildung NRW,

2021, S.11).
1. Kompetenzerwartungen im Fach Deutsch

Prozesshezogene

Kompetenzbereiche " "
Doménenspezifischer Domaénenspezifischer

Kompetenzbereich Kompetenzbereich

Sprechen und Zuhéren

Sich mit Texten Schreiben Sprache und
und anderen Medien Sprachgebrauch
auseinandersetzen untersuchen

Abb. 3: Kompetenzbereiche im Fach Deutsch (KMK, 2022, S.8).

Im neuen Strukturmodell der Kultusministerkonferenz (KMK) werden die fachspezifischen und prozess-
orientierten Bereiche konkretisiert. Dabei ist der Deutschunterricht integrativ zu verstehen, d.h. die
verschiedenen Kompetenzbereiche sind miteinander verknipft. Lesen, Schreiben, Zuhoren, Sprechen
und Sprachreflexion werden nicht isoliert unterrichtet, sondern in Kombination (Kultusministerkonfe-
renz [KMK], 2022).

Grundlage fir die Leistungsbewertung im Fach Deutsch sind die laut Lehrplan zu erreichenden Kompe-

tenzen. Sie gliedern sich in vier Kompetenzbereiche mit folgenden Schwerpunkten:

Sprechen und Lesen — mit Texten und Sprache und
Zuhoren Medien umgehen Sprachgebrauch
untersuchen
— Mit anderen sprechen  — Uber Schreibfertigkeiten — Uber Lesefihigkeiten — Sprachliche Verstan-
— Vor anderen sprechen verfligen verfligen digung erforschen
— Zuhorstrategien nut- — Schreibstrategien nut- — Lesestrategien nutzen — An Wortern, Satzen
zen und verstehend zen und Texte verfassen  — Sich mit Texten und Me- und Texten arbeiten
zuhoren — Rechtschreibstrategien dien auseinandersetzen — Gemeinsamkeiten
nutzen und richtig — Uber Leseerfahrung ver- und Unterschiede
schreiben fugen von Sprache entde-
— Inhalte présentieren cken

Die Schwerpunkte werden im Lehrplan sowohl mit fachspezifischen als auch prozessorientierten Kom-

petenzen konkretisiert. Letztere beschreiben, wie Schiiler:innen Sprachhandlungsbereiche bewaltigen.
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Die entwickelten Seekarten fir das Fach Deutsch orientieren sich an den oben beschriebenen Kompe-

tenzbereichen: Sprechen und Zuhoren (mindlicher Sprachgebrauch), Lesen, Schreiben/Sprachge-

brauch untersuchen/Rechtschreiben. Im Anhang sind diese mit Tabellen erginzt und fassen die zentra-

len Kompetenzen zusammen, die sowohl inhaltlich (Was gelernt wird) als auch prozessorientiert (Hand-

lung und Anwendung) zu verstehen sind. ,,Prozesse und Inhalte sind untrennbar miteinander verbun-

den und auf vielfaltige Weise verwoben. Kompetenzen werden in aktiver Auseinandersetzung mit kon-

kreten Lerninhalten erworben und weiterentwickelt” (Ministerium fir Schule und Bildung NRW, 2021,

5.77).

Auf dem Zeugnis finden sich die Bereiche des Deutschunterrichts in drei Teilbereichen wieder:

2.

Sprachgebrauch (miindlicher und schriftlicher Sprachgebrauch)
Lesen — Umgang mit Texten und Medien

Rechtschreibung / Sprache untersuchen

Leistungsbeurteilung im Fach Deutsch

Leistungen in Deutsch werden durch schriftliche und durch Sonstige Leistungen erbracht. Dabei orien-

tieren wir uns bei der Gestaltung von Aufgaben und deren Bewertung an den empfohlenen Anforde-

rungsbereichen fiir das Fach Deutsch.

Anforderungsbereich | (Wiedergeben)
Umfasst das Wiedergeben von Sachverhalten, Textinhalten und Kenntnissen im gelernten Zu-
sammenhang, die Verstandnissicherung sowie das Anwenden und Beschreiben gelibter Ar-

beitstechniken und Verfahren.

Anforderungsbereich Il (Zusammenhinge herstellen / Ubertragen)

Umfasst das selbststdandige Anordnen, Verarbeiten, Erklaren und Darstellen bekannter Sach-
verhalte (auch auf der Basis von Texten unterschiedlicher medialer Form) unter vorgegebenen
Gesichtspunkten in einem durch Ubung bekannten Zusammenhang — sowie das selbststandige
Ubertragen und Anwenden des Gelernten auf vergleichbare neue Zusammenhinge und Sach-

verhalte.

Anforderungsbereich Il (Reflektieren / Beurteilen / Probleml&sen)

Umfasst das Verarbeiten komplexer Sachverhalte (auch auf der Basis von Texten unterschiedli-
cher medialer Formen) mit dem Ziel, zu selbststdndigen Losungen, Gestaltungen oder Deutun-
gen, Folgerungen, Verallgemeinerungen, Begriindungen und Wertungen zu gelangen. Dabei
wahlen die Lernenden selbstdndig geeignete Arbeitstechniken, Strategien und Verfahren zur
Bewadltigung der Aufgabe, wenden sie auf eine neue Problemstellung an und reflektieren das

eigene Vorgehen (Kultusministerkonferenz [KMK], 2022).

11



Schriftliche Leistungen und Diagnosen im Fach Deutsch

Die schriftlichen Leistungen im Fach Deutsch werden in:
e eigenen und liberarbeiteten Texten,
e gemeinsamen Schreibanldssen und

e Lernzielkontrollen erfasst.

Ab der dritten Klasse werden Lernzielkontrollen zu den Sprachforscherplanen geschrieben und ein

Schiler:innen-Text bewertet. Zu jeder Lernzielkontrolle erhalten die Kinder und Erziehungsberechtig-

ten einen kompetenzorientierten Rickmeldebogen, der Auskunft dariber gibt, inwiefern die Kompe-

tenzen der Uberpriiften Schwerpunkte erreicht wurden.

Lesen — Stolperworterlesetest — Stolperworterlesetest

(Wortebene, Satzebene) — Leseverstindnistests
— Lesestrategien anwenden

Sprach- — Eigene Texte — Eigene Texte

gebrauch

chen

Rede, Satzglieder

— Leseverstandnistests — ILeA (standardisierte, individuelle Lernstandsanalyse)

— Buicher/Gelesenes prasentieren (Stufe 3/4)

— LZK: 1 gemeinsamer kriteriengeleiteter Schreibanlass je Halbjahr
— LZK Moglichkeiten Stufe 2: Nomen, Verben, Adjektive, Satzzei-

— LZK Moglichkeiten Stufe 3/4: Wortarten, Zeitformen, Woértliche

Recht- — Bildworttest (Diagnose)  — Bildworttest/Diagno- — Diagnosediktat (Diagnose)
schreiben — Eigene Texte sediktat (Diagnose) — Eigene Texte
— Eigene Texte — LzK
— LZK Moglichkeiten:
Moglichkeiten: e Wortarten
e Nomen o  Zeitformen
e Verben e Wortliche Rede
e Adjektive e  Satzglieder

e  Satzzeichen

e |ZK = Lernzielkontrolle

e |LeA Lesetest = individuelle Lernstandsanalyse (standardisiertes Diagnoseverfahren)

e Stolperwortertest = Lesetest, um die Lesefllssigkeit und Worterkennungskompetenz schnell

und zuverldssig zu messen

e BWT = Bildworttest nach Sommer-Stumpenhorst = diagnostisches Verfahren zur Erfassung des

Schriftspracherwerbs (Kompetenz in der Laut-Buchstaben-Zuordnung)

e Diagnosediktat nach Sommer-Stumpenhorst = es wird ein altersgerechter Text diktiert, um sys-

tematisch zu erfassen, auf welchem Stand die Rechtschreibentwicklung des Kindes ist.
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Zur detaillierten Beobachtungsdokumentation nutzen wir unsere Seekarten, die fortlaufend liber das
Schuljahr verteilt ausgefiillt werden. Auf diese Weise ist der Kompetenzzuwachs fiir die Schiiler:innen,

Erziehungsberechtigten und uns Lehrkrafte transparent.

Sonstige Leistungen im Deutschunterricht

Neben den Lernzielkontrollen, die nur eine punktuelle Erfassung fach- und inhaltsbezogener Kompe-
tenzen ermoglichen, bilden die sonstigen Leistungen (=mindliche und schriftliche Beitrdge im Deutsch-
unterricht) den Schwerpunkt der Leistungsbewertung. Sie dokumentieren das tagliche Lernen und Ar-
beiten der Schiiler:innen, insbesondere die Anwendung ihrer sprachlichen Kompetenzen in verschie-
denen Situationen und Prozessen. Die Erhebung erfolgt durch gezielte Beobachtung im Unterricht, die
Auswertung schriftlicher Aufgaben sowie diagnostische Einschdtzungen. Dabei flieBt neben dem Ar-
beitsverhalten das gesicherte Voranschreiten in den Inhaltsbereichen sowie die Umsetzung der pro-

zessbezogenen Kompetenzen in die Beurteilung ein. Folgende Aspekte finden Berlicksichtigung:

e Sprachgebrauch (Sprechen und Zuhéren a miindlich)
o Unterrichtsgesprache

Einzelgesprache

Gesprache in Gruppen- und Partnerarbeiten

Kreisgesprache / Reflexionskreise

Klassenrat

© © © © o©

Prasentationen

e Sprachgebrauch (Schreiben)
o Texte planen, verschriften, liberarbeiten
o0 Lernaufgaben

e Llesen
o0 Lesen von Arbeitsauftragen und danach handeln
0 Lesenin verschiedenen Medien
0 Gelesenes prasentieren und zusammenfassen

e Rechtschreiben und Sprache untersuchen
o0 Inhaltliches Voranschreiten in den Sprachforscherpldanen
o Mindliche Beitrage in Rechtschreibgesprachen
o Ubungen in der Rechtschreibwerkstatt (Sortieriibungen, Abschreibiibungen, Korrektu-
ribungen)
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Darliber hinaus finden folgende Aspekte Beriicksichtigung:

e Mitarbeit (Beitrdge in kooperativen und individuellen Arbeitsphasen oder im Plenum)
e Anstrengungsbereitschaft, Selbststandigkeit und Ausdauer beim Bearbeiten von Aufga-
ben

e Fahigkeit zur Kooperation bei der Losung von Aufgaben

e Lernfortschritte (weiterlernen wollen, aus Fehlern lernen, s. u. a. Arbeit in den Arbeitspla-
nen ...)

e Verstandnis von Fachbegriffen (echtes Verstehen versus Auswendiglernen)
e Sicherheit im Ausfiihren von Fertigkeiten (z. B. Nomen grof8 zu schreiben ...)

e Fahigkeit zur Nutzung vorhandenen Wissens und Kénnens in ungewohnten Situationen
(Transfer leisten)

e Originalitat der Vorgehensweisen (eigene Ideen haben)

e Fahigkeit zum Anwenden von sprachlichen Kompetenzen bei lebensweltlichen Aufgaben
(z.B. Postkarte/Brief schreiben, jiingeren Kindern vorlesen)

e Miindliche und schriftliche Darstellungsfahigkeit (gut erklaren und aufschreiben kénnen)

Auf den Seekarten im Anhang sind viele inhaltsbezogene und prozessbezogene Kompetenzen fir die

jeweilige Jahrgangsstufe transparent.

Gewichtung fiir die Notengebung auf den Zeugnissen

Erst ab dem Zeugnis 3.2 erhalten unsere Schiiler:innen Noten auf dem Zeugnis. Diese setzen sich aus
den sonstigen Leistungen im Unterricht und den punktuell erbrachten Leistungen in den Lernzielkon-

trollen zusammen.
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Transparenz und Riickmeldung zum Leistungsstand

Mithilfe unserer Seekarten Deutsch (= Lernlandkarten) werden den Kindern und Erziehungsberechtig-
ten die Lernfortschritte transparent gemacht. Die Kinder erhalten regelmaRige Riickmeldungen zu ih-
ren Lernfortschritten. Leistungsriickmeldungen erfolgen wertschatzend, entwicklungsorientiert und
kompetenzbezogen. Erziehungsberechtigte werden tiber den Leistungsstand regelmafig informiert, u.
a. durch Lernentwicklungsgesprache, Riickmeldungen zu den Lernzielkontrollen, Tests und Zeugnisse.

Im Rahmen der Weiterentwicklung des schulischen Leistungskonzepts befindet sich derzeit ein Be-
obachtungsbogen (flr Stufe 3 und 4) zur transparenten Zuordnung von Kompetenzen zu Zeugnisnoten
in der Erarbeitung. Ziel ist es, ein verlassliches und padagogisch fundiertes Instrument zu schaffen, das
sowohl eine objektivierte Bewertung als auch eine forderorientierte Rickmeldung ermdoglicht. Nach
Abschluss der Erprobungsphase wird der Beobachtungsbogen in das bestehende Leistungskonzept in-
tegriert und regelmaRig evaluiert, um eine kontinuierliche Qualitatsentwicklung sicherzustellen. Der
Beobachtungsbogen orientiert sich an dem bestehenden stufenbezogenen Kompetenzmodell der
Schule, das vier Niveaustufen umfasst (sicher, Giberwiegend sicher, teilweise sicher und Ubungsbedarf).
Die Kompetenzen der Lernenden werden anhand dieser Stufen eingeordnet. Auf Grundlage dieser Ein-

ordnung soll zukiinftig eine systematische und nachvollziehbare Ableitung der Zeugnisnoten erfolgen.
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... im Fach Englisch

1. Gewichtung der Teilbereiche im Rahmen der Notengebung in den Zeugnissen 3.2/4.1/4.2

Leistungsbewertung im Fach Englisch 3/4

= Horverstehen / Hor-Sehverstehen,
Sprechen 70%

m Leseverstehen und Schreiben 20%

= Check your English-Tests 10%

Bei der Bewertung berlicksichtigt werden die Qualitat, die Quantitat und die Kontinuitat der Beitrage
(MSB NRW, 2021). In jedem Halbjahr fiillen die Schiiler:innen einen Selbsteinschatzungsbogen aus,

welcher mit der Englischlehrkraft besprochen wird.

(Weitere Erlauterungen zu diesem Abschnitt sind in Arbeit.)
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IV Zeugnisse in den Klassenstufen eins bis vier

Die Bewertung der Leistungen in der Grundschule

Jahrgangsstufe  Zeitpunkt

Schuljahresende

b

Schuljahresende

N

Schuleingangsphase

Halbjahresende

3

Schuljahresende

Halbjahresende

4

Schuljahresende

Leistungsbewertung

Beschreibung

der Lernentwicklung und
des Leistungsstandes in
den Fachern

des Arbeits- und Sozial-

verhaltens

Beschreibung

der Lernentwicklung und
des Leistungsstandes in
den Fachern

des Arbeits- und Sozial-

verhaltens

Beschreibung

der Lernentwicklung und
des Leistungsstandes in
den Fachern

des Arbeits- und Sozial-

verhaltens:

Beschreibung

der Lernentwicklung und
des Leistungsstandes in
den Fachern

des Arbeits- und Sozial-

verhaltens

Moten in allen Fachern

Moten in allen Fachern
Empfehlung far die
weiterfilhrende Schule

Motenin allen Fachern
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V Diagnose und Forderung

e Diagnoseinstrumente

e Fordermallnahmen im Unterricht und in Fordergruppen

e Zusammenarbeit mit Erziehungsberechtigten und auRerschulischen Partnern

VI Besondere Regelungen
e Inklusion / sonderpddagogischer Forderbedarf
e Mehrsprachigkeit / DaZ

e Umgang mit Nachteilsausgleichen

VII Evaluation und Weiterentwicklung
o Reflexion des Konzepts im Kollegium
e  Fortbildungsbedarfe

e Beteiligung von Schiiler:innen und Erziehungsberechtigten

(Erlauterungen zu diesen Abschnitten sind in Arbeit.)
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